MAGDALENA PIEKILARZ

GESPROCHENE SPRACHE IN DER PHILOLOGISCHEN
SPRACHAUSBILDUNG — GRENZEN UND WECHSELNDE
HERAUSFORDERUNGEN

1. Einfithrung: Ziel des Beitrags

Gesprochene Sprache (GS) ist seit einigen Jahren ein Thema, das die
Disziplinen, die sich mit der Erforschung des Fremd- und Zweitspra-
chenunterrichts befassen, beschiftigt. Trotz einer Reihe von Veroffent-
lichungen liegen bis jetzt keine Arbeiten vor, die konkrete, auf empiri-
scher Grundlage gewonnene Aussagen zur sukzessiven Entwicklung der
gesprochenen Sprache in fremdsprachlicher Unterrichtspraxis in den
Philologien' in Polen machen.

Ein Schwerpunkt des vorliegenden Beitrags besteht somit darin, die
GS als fremdsprachendidaktische Kategorie zu charakterisieren. In ei-
nem zweiten Schwerpunkt sollen die wichtigsten Ergebnisse der qualita-
tiv-quantitativen Befragung und Beobachtung zur Einschitzung und Re-
levanz der GS im polnischen universitiren Dal-Unterricht zusammen-
gefasst und diskutiert werden. Dabei wird von der Iragestellung ausge-
gangen, inwieweit die Ergebnisse der Gesprochene-Sprache-Forschung
in die Vermittlung von Deutsch als Fremdsprache in der philologischen
Sprachausbildung in der Auslandsgermanistik integriert werden. Nach
der Darstellung relevanter, empirischer Erkenntnisse werden im letzten
Teil des Beitrags methodisch-didaktische Fragestellungen und Empfeh-
lungen fiir die Ausbildung der GS im DaF-Unterricht an der Hochschule
formuliert.

2. Gesprochene Sprache als fremdsprachendidaktische Kategorie

Die gesprochene Sprache, zu der es eine ca. vierzigjahrige Forschungs-
tradition gibt, hat immer noch viele Verichter und findet wenig Bertick-
sichtigung?®. Dies scheint nicht weniger in der unterrichtlichen Dal’-Pra-
xis zu gelten. Man kénnte zwar meinen, dass die Relevanz der Gespro-

! Es wird davon ausgegangen, dass sich die philologische Fremdsprachen-
ausbildung (DaF in der Auslandsgermanistik) aufgrund ihrer Spezifik, Intensitét
und Themenwahl stark von anderen Lern- und Vermittlungsformen (DaF in
anderen Kontexten: schulischer Unterricht Sprachschulen... etc.) unterscheidet.

2 Schwitalla J. Gesprochenes Deutsch. Eine Einfithrung. Berlin, 32006. S. 14f.
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chene-Sprache-Forschung unter dem Einfluss der Pragmalinguistik, neu-
erer forschungsmethodischen Ansitze wie der Konversations- und Dis-
kursanalyse, der funktional-pragmatischen Grammatiktheorie und der
funktionalen Syntax, vor allem aber auch infolge der Aufwertung alltags-
sprachlicher Kommunikation durch die ,kommunikative Didaktik’ ge-
nug Anerkennung im Dal-Unterricht gefunden habe. In Wirklichkeit
aber gibt es unter DaF-Praktikern sehr unterschiedliche Meinungen (und
somit subjektive Theorien) bezuglich der Frage, inwieweit Miindlichkeit
Finzug in den Fremdsprachenunterricht finden sollte. Fiehler sondert
drei Auffassungen aus:®

1. «Die Schriftsprache reicht auch zur miindlichen Verstindigung».
Fur Fiehler ist diese Auffassung vertretbar, wenn man den Lernenden
dabei klar und deutlich sagt, was sie lernen: die Standardschriftspra-
che als einen — zugegebenermallen wichtigen — Ausschnitt aus der
Vielfalt der Sprache.

2. «Die Praxis des DaF-Unterrichts darf sich auf eine Schriftlichkeit
beschranken, wie sie in besonders standardnahen Textsorten verwen-
det wird. Die Lernenden sollen aber auch wissen, dass in der gespro-
chenen Sprache einiges anders ist>.

Diese Auffassung erfordert jedoch eine klare Konzeption, was man

den Lernenden, wann und wie, iiber die Spezifika der gesprochenen

Sprache nahebringen will, und eine Entscheidung dartber, ob sie GS

nur kennen oder auch beherrschen sollen.

3. «Die Lernenden sollen sich nicht nur im Schriftlichen, sondern
auch im Miundlichen wie ein Fisch im Wasser in der Fremdsprache be-
wegen kénnens.

Diese Auffassung ist iiberzeugend und einleuchtend und bietet sich
an, insbesondere auf die philologische Sprachausbildung iibertragen zu
werden. Philologische Sprachkompetenz impliziert ein Bild von Sprache
in ihrer Varianz und Vielgestaltigkeit. Philologen sollen daher sowohl
miindlich als auch schriftlich eine hervorragende Kompetenz wie auch
ein ausgebildetes Sprachbewusstsein (Language Awareness, explizites
Wissen iiber Sprache) aufweisen.

Die GS hat keine lange und reiche Forschungstradition in der Fremd-
sprachendidaktik. Fasst man die Ergebnisse neuerer Forschungen zur ge-
sprochenen Sprache in Dal-Kontexten zusammen, so stellt man fest, dass
es sich dabei um wenige und eher kleinere Projekte handelt, die Einzel-
aspekte untersuchen:

® Fiehler R. Gesprochene Sprache — ein «sperriger» Gegenstand // Auf neuen
Wegen. Deutsch als Fremdsprache in Forschung und Praxis. 35. Jahrestagung
des Fachverbands Deutsch als Fremdsprache an der Freien Universitit Berlin
2007, Materialien DaF, Band 79 / Hrsg. von C. Chlosta, G. Leder, B. Krischer.
Gottingen, 2008. S. 262f.
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— Prisenz von Eigenheiten der GS in den Lehrwerken?;
— Prisenz von GS in Grammatiken und Didaktiken®;
— Gesprochene Fachsprache®;
— GS im DaF-Unterricht allgemein’.
GroBere Forschungsprojekte, welche Prozesse und Sequenzen beim
Erwerb der GS sowie auch die mundlichen Produktionen im Kontext
spezifizierter Lehr- und Lernbedingungen untersuchen, fehlen.

* Ganthmer S. Grammatik der gesprochenen Sprache — eine Herausforde-
rung fir Deutsch als Fremdsprache? // Info DaF 27 / 4, 2000; Vorderwiilbecke K.
Sprache kommt von Sprechen — Gesprochene Sprache im DaF-Unterricht // Auf
neuen Wegen. Deutsch als Fremdsprache in Forschung und Praxis. 35. Jahres-
tagung des Fachverbands Deutsch als Fremdsprache an der Freien Universitit
Berlin 2007, Materialien DaF, Band 79 / Hrsg. von Chlosta C., Leder G., Kri-
scher B. Géttngen, 2008.

® Vorderwiilbecke K. Sprache kommt von Sprechen — Gesprochene Sprache
im DaF-Unterricht // Auf neuen Wegen. Deutsch als Fremdsprache in Forschung
und Praxis. 35. Jahrestagung des Fachverbands Deutsch als Fremdsprache an
der Freien Universitdt Berlin 2007, Materialien Dal, Band 79/ Hrsg. von Chlosta
C., Leder G., Krischer B. Géttingen, 2008.

8 Steinmiiller U. Die Mutter ist die Schnecke, und die ist hier zur Hilfte
aufgeschnitten. Gesprochene Fachsprache im akademischen Unterricht // Em-
pirische Forschung und Theoriebildung. Beitrdge aus Soziolinguistik, Gespro-
chene-Sprache- und Zweitspracherwerbsforschung. Festschrift fiir Norbert
Dittmar zum 65. Geburtstag / Hrsg. von B. Ahrenholz, U. Bredel, W. Klein,
M. Rost-Roth, R. Skiba. Frankfurt a. M., 2008; G. Briinner. Kommunikation
in institutionellen Lehr-Lern-Prozessen. Diskursanalytische Untersuchungen
zu Instruktionen in der betrieblichen Ausbildung // http: // www.verlag-ge-
spraechsforschung.de / 2005 / bruenner.htm (gefunden am 10.2008); Verohr E.
Wissenschaftliches Sprechen an deutschen Hochschulen: Indirekte Sprach-
handlungen in verschiedenen Textsorten miindlicher Kommunikation // Auf
neuen Wegen. Deutsch als Fremdsprache in Forschung und Praxis. 35. Jahres-
tagung des Fachverbands Deutsch als Fremdsprache an der Freien Universitét
Berlin 2007, Materialien DaF, Band 79 / Hrsg. von Chlosta C., Leder G., Kri-
scher B. Géttingen, 2008.

7 Kaiser D. Sprache der Ndhe — Sprache der Distanz: eine relevante Katego-
rie fiir den DaF-Unterricht / Deutsch als Fremdsprache. Zeitschrift zur Theorie
und Praxis des Deutschunterrichts fiir Auslander, 1. 1996. S. 3—9; Reershemius
G. Gesprochene Sprache als Gegenstand des Grammatikunterrichts // Info DaF
25 /4. 1998. S. 399—405; Richler R. Zur Relevanz der Gesprochene-Sprache-
Forschung fiir den DaF-Unterricht // Info DaF 29 / 4. 2002. S. 306—316; Thusr-
magr M. Standardnorm und Abweichungen. Entwicklungstendenzen unter dem
Einfluss der gesprochenen Sprache. In: Deutsch als Fremdsprache. Zeitschrift
zur Theorie und Praxis des Deutschunterrichts fiir Auslander, 1. 2002. S. 3—S8;
Fiehler R. Gesprochene Sprache — ein «sperriger» Gegenstand // Auf neuen We-
gen. Deutsch als Fremdsprache in Forschung und Praxis. 35. Jahrestagung des
Fachverbands Deutsch als Fremdsprache an der Freien Universitdt Berlin 2007,
Materialien Dak, Band 79/ Hrsg. von C. Chlosta, G. Leder, B. Krischer. Géttin-
gen, 2008; Heilmann C. (2008): Kriterien und Standards der Miindlichkeit im
DaF-Unterricht // ebd. S. 293—303; Schelling A., Stezano Cotelo, K. Wie komm ich
zu Wort? Redewechsel als Thema im DaF-Unterricht // ebd. S. 323—3492.
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3. Gesprochene Sprache und Auslandsgermanistik

Im Folgenden sollen kurz einige grundlegende Uberlegungen und
Erfahrungen aus einer Pilotstudie zur miindlichen Kommunikation mit
dem Schwerpunkt auf der gesprochenen Sprache vorgestellt werden.

3.1 Untersuchungsdesign:

Die Untersuchung besteht aus zwei Teilen:

I. Beobachtung und Hospitationen zweier Konversati-
onskurse in der Germanistik an der Universitit Olsztyn; Auf-
nahmen und Transkription von miindlichen Produktionen der
Studierenden.

I1. Projekt zum Thema ,Language Awareness und Ge-
sprochene Sprache in der philologischen Sprachausbildung’;
Studierendenbefragung, die mit folgenden Uberlegungen eng
zusammenhéngt:

1. Was wissen die Studierenden iiber Besonderheiten der gespro-
chenen Spracher

2. Wie haben sie dieses Wissen erworben? In den sprachprak—
tischen Ubungen sprachw1ssenschafthchen Veranstaltungen, im
Sprachkurs vor dem Studium etc.?

3. Wissen die Studierenden, wie man an Informationen tber ge-
sprochene Sprache kommt? Kénnen Sie Grammatiken, Didaktiken,
Lehrwerke nennen, in denen man diesbeziigliches Wissen findet?
Auf eine detaillierte Darstellung des ganzen forschungsrelevanten

qualitativ-quantitativen Datenmaterials muss in diesem Beitrag leider
verzichtet werden. Aus Platzgrinden werden daher nun ausgewihlte Er-
gebnisse kurz prasentiert, welche die Inhalts-, Methoden- und Lehrmit-
teldimension des Lern- und Lehrprozesses in der Auslandsgermanistik
betreffen und in Form von Forderungen fir die Unterrichtspraxis kon-
kretisiert werden kénnen.

3.2 Darstellung und Interpretation der ausgewdhlten
Untersuchungsergebnisse:

Die Dominanz der Schrift ist in den sprachpraktischen Lehrveran-
staltungen auf den ersten Blick zu erkennen. Wenn man die Sprachpro-
duktionen der Germanisten bewertet, merkt man, dass die miindlichen
Produktionen in auffallender Weise Eigenschaften der geschriebenen
Sprache aufweisen. Germanisten bemithen sich mit groBem Aufwand
darum, dass ihre AuBerungen grammatlsch und stilistisch den Normen
der Schriftsprache gerecht werden, da sie diese als vermeintlich verbind-
lich erlernt haben und folglich fiur ,gutes Deutsch’ auch im miindlichen
Sprachgebrauch halten. Im Folgenden sollen nur einige Beispiele ange-
fithrt werden. Nicht betrachtet wird dabei der gesamte Bereich der laut-
lichen und prosodischen Realisierung der gesprochenen Sprache, der ja
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per se ein exklusives Phidnomen mundlicher Sprachverwendung ist und

die Schriftsprache nicht beriithrt.
— Syntax: Einsatz von langen, komplexen und starr wirkenden Sét-
zen, die einen fiir die geschriebene Sprache typischen Satzbau ha-
ben. Es werden oft komplizierte Satzgefiige mit zahlreichen Ne-
bensitzen gebildet. Es lassen sich selten Ausklammerungen, Rah-
mendurchbrechungen, Linksversetzungen beobachten, die in der
miindlichen Rede ein auffallendes syntaktisches Merkmal sind.
— Unpassender Tempusgebrauch: Perfekt und Priteritum werden in
den miindlichen Produktionen beliebig ausgetauscht. Der mit dem
Einsatz des einen oder anderen Tempus entstehende Sprecherstil
wird oft nicht bewusst produziert®.
— Einsatz von Pripositionalphrasen, Pariizipialkonstruktionen und Pas-
stv: In den miindlichen Produktionen der Germanisten lisst sich
ein zu hiufiger Gebrauch von Pripositionalphrasen, Partizipi-
alkonstruktionen und Passiv beobachten, welcher typisch fur ge-
schriebene, wissenschaftliche Texte ist.
— Elliptische Satzkonstruktionen: Fragen werden oft nach wie vor in
ganzen Sitzen beantwortet, weil man davon ausgeht, dass sich auf
diese Weise wohl bestimmte grammatische Strukturen bei den Ler-
nenden besser einschleifen. Die Verwendung elliptischer Satzkon-
struktionen wird im Unterricht nicht thematisiert.
— Die Verbzweilstellung bei weil- und obwohl-Sdtzen' kommt nicht vor.
Es besteht auch kein Bewusstsein beziiglich der Verbzweitstellung
in weil-Sétzen aufgrund der Markierung einer epistemischen Be-
grindung oder Begriindung im Sprechaktbereich.

8 Die linguistische Beschéftigung mit der Miindlichkeit weist noch keine allzu
lange Forschungstradition in der Germanistik auf. Dialektologische und phone-
tische Arbeiten innerhalb der Umgangssprachenforschung im 19. Jahrhundert
waren die ersten Untersuchungen zur gesprochenen Sprache, eine systematische
Zuwendung zur gesprochenen Sprache fand aber erst in den 60er Jahren des 20.

h.s statt.

1 ¢ Zwar kann man nicht behaupten, dass es ein Tempussystem der geschriebe-
nen und eines der gesprochenen Sprache gibt, aber die Bedeutungskomponente
des besprechenden Perfekt ist fiir die gesprochene Sprache nicht in dem MaBe
relevant wie fiir die geschriebene. M. Henning hat in ihren Untersuchungen
gezeigt, dass Unterschiede im Tempusgebrauch in gesprochener und geschrie-
bener Sprache bestehen, dass einzelne Textsorten mehr oder weniger zum Pré-
teritum- oder Perfektgebrauch neigen (Henning M. Tempus — gesprochene und
geschriebene Welt // Deutsch als Fremdsprache. Zeitschrift zur Theorie und Pra-
xis des Deutschunterrichts fir Auslidnder. Jg. 35 /4. 1998. S. 227—232).

10 Mehr dazu: Gohl C., Giinthner S. Grammatikalisierung von weil als Dis-
kursmarker in der gesprochenen Sprache // Zeitschrift fir Sprachwissenschaft
18 / 1. 1999. S. 39—75; Giinthner S. Grammatik der gesprochenen Sprache —
eine Herausforderung fiir Deutsch als Iremdsprache? // Info Dal’ 27 / 4. 2000.
S. 352—366; Richter R. Zur Relevanz der Gesprochene-Sprache-Forschung fiir
den DaF-Unterricht // Info DaF 29/ 4. 2002. S. 306—316.
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— Lexik: In miindlichen Produktionen zu Alltagsthemen wird oft
unpassender Wortschatz eingesetzt, der auf eine intensive Beschaf-
tigung mit der geschriebenen, wissenschaftlichen Sprache schlie-
Ben ldsst. Beispiele wéren: pauschal gesagt, statt allgemein gesagt, oder
wir fahren separat, statt getrennt und anderes. Es ldsst sich auch der
Einsatz von gehobenem literarischem Wortschatz bemerken, was
auf die intensive Beschéftigung mit literarischen Werken zurtck-
zufiithren ist.

— Der Gebrauch von Modalpartikeln: In den mundlichen Produkti-
onen fehlen oft Modalpartikeln. Diese schwer zu systematisieren-
de und Lernenden nicht minder schwierig zu vermittelnde Grup-
pe von Wértern iibernimmt in der miindlichen Rede verschiedene
Funktionen: eine textverkniipfende, beziehungsstiftende Funkt-
on, und ihr Ausfall fithrt zur gewissen Markierung der Sprache
und zu «Nichtauthentizitat> im Sinne der fehlenden Nihe zum all-
taglichen Sprachgebrauch.

Es kann angenommen werden, dass die gesprochene Sprache in der
philologischen Sprachausbildung im Hintergrund steht.!' Die gespro-
chene Sprache wird in Lehrveranstaltungen sowie im akademischen Dis-
kurs weitgehend vernachldssigt, was zu gewissen Konsequenzen bei der
Sprachausbildung der Studenten fiihrt, die die deutsche Sprache nicht,
wie das meistens in der Inlandsgermanistik der Fall ist, als Muttersprache
sprechen. Naturlich gibt es hier auch Ausnahmen, ein kleiner Prozent-
satz der Studenten spricht Deutsch als Muttersprache beziehungsweise
als Zweitsprache, dies ist aber insgesamt eher eine Randerscheinung der
Germanistik in Polen. Fir die Mehrzahl der polnischen Germanisten ist
Deutsch eine Fremdsprache, und diese wird gréBtenteils im Germanistik-
studium erworben. Das Sprachniveau der Studienanfinger variiert zwi-
schen den Stufen A2 und B1'%, die den «Kannbeschreibungen» im «Ge-
meinsamen Européischen Referenzrahmen» entsprechen und als niedri-
ge Sprachbeherrschung und -kompetenz zu verstehen sind. Die darauf
folgenden Stufen bis zur hochsten Sprachbeherrschung C2 durchlaufen
Studenten somit im Germanistikstudium. Sowohl schriftliche als auch
miindliche Kommunikationsfahigkeiten werden also bei der Auslands-
germanistik im universitiren Kontext weiterentwickelt, und das unter-
scheidet sie erheblich von der Inlandsgermanistik.

' Die folgenden Ausfiihrungen beziehen sich vor allem auf die Auslands-
germanistik und da wiederum auf die polnische Germanistik.

12 Pfeiffer stellt eine Taxonomie von Lehr- und Lernzielen und Stufen der
Sprachbeherrschung dar, aus welcher entnommen werden kann, dass polnische
Abiturienten und somit Studienanfinger mit 900, innerhalb von neuen Schuljah-
ren absolvierten Unterrichtsstunden das hohere Mittelstufenniveau ins Studium
einbringen sollten (Pfesffer W. Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki.
Poznan, 2001. S. 150). Eine so hohe Sprachkompetenz, die als B2 zu bezeichnen
wire, 1st bei den Studienanfingern in vielen germanistischen Instituten in Polen
eher eine Ausnahme als ein Regelfall.
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Wie wird dann Mindlichkeit in der Auslandsgermanistik geschult?
Es werden Sprech- und Konversationskurse und Kurse zum verstehen-
den Hoéren im Rahmen der sprachpraktischen Ubungen angeboten, und
in literatur-, kultur- und sprachwissenschaftlichen Seminaren wird auch
nicht nur gelesen oder geschrieben. Gespriche, Diskussionen, Reden,
Referate gehéren zum Studiumsalltag und wiirden somit eine gute Gele-
genheit bieten, die gesprochene Sprache zu trainieren.

Es stellt sich die I'rage, wie es dazu kommt, dass die Merkmale der ge-
schriebenen Sprache trotz Kursen wie «mindlicher Ausdruck» (Konver-
sation / Sprechen und Hérverstehen) und anderer fachbezogener Kurse
und Seminare auf die gesprochene Sprache iibertragen werden. Es las-
sen sich dafiir mindestens zwei mégliche Griinde nennen:

1) Die Miindlichkeit in der auslindischen Germanistik kann
man nur als sekundir bezeichnen, da sie sich sozusagen auf der Fo-
lie von Schriftlichkeit entwickelt.

Kurse zum verstehenden Hirven: In den hoheren Sprachbeherrschungs-
stufen werden relativ selten authentische Dialoge / Interviews eingesetzt
zugunsten von Vortriagen oder lingeren Monologen, die eine kompli-
zierte Syntax und Lexik aufweisen. Die dazugehorigen Aufgaben kon-
zentrieren sich meistens auf die Beherrschung der Teilsysteme der ge-
schriebenen Sprache, d. h. des Wortschatzes und der Grammatik der ge-
schriebenen Sprache. Die auf Band gesprochenen Texte sind in Wirklich-
keit geschriebene Texte'®.

Konversationskurse: Als Anlass zum Sprechen werden geschriebene Tex-
te wie Zeitungs- und Zeitschriftenartikel, populdrwissenschaftliche, lite-
rarische Texte, Fachtexte, Internetquellen, Berichte etc. eingesetzt, die
einen Reichtum an Argumenten, Strukturen und Sprachmitteln liefern,
die beherrscht werden sollen.

2) Die Ergebnisse der Gesprochene-Sprache-Forschung in der
Vermittlung von Deutsch als Fremdsprache'® und insbesondere in

der philologischen Sprachausbildung finden sowohl in den sprach-

B Ein geeignetes Beispiel wire hier das durchaus gelungenes Ubungsmate-
rial zum verstehenden Héren flir Fortgeschrittene: Wiemer C., Eggers D., Neuf G.
Horverstehen. 18 Vortrdge mit Ubungen und methodischen Hinweisen. Isma-
ning. 22001.

4 Thurmair schreibt dies vor allem einer tibertriebenen Normfixiertheit
der Lehrkrifte und Lehrmittelautoren zu (Thurmasr M. Empirische Forschung
in einer Linguistik fiir Deutsch als Fremdsprache // Sprache — Kultur — Poli-
tik. Materialien Deutsch als Fremdsprache 53 / Hrsg. von Wolff A., Tanzer H.
Regensburg, 2000. S. 264f.). Fiehler dagegen konzentriert sich auf der gespro-
chenen Sprache selbst und nennt finf Handicaps der gesprochenen Sprache,
die zu ihrer Marginalisierung fithren: Dominanz der geschriebenen Sprache,
Kenntnisstand tiber die Besonderheiten gesprochenen Sprache, fehlende Analy-
se- und Beschreibungskategorien fiir gesprochene Sprache, negative Bewertung
gesprochensprachlicher Phianomene und Methodik der Erhebung und Bearbei-
tung gesprochensprachlicher Materialien (Fiehler R. Gesprochene Sprache — ein
sperriger Gegenstand // Auf neuen Wegen. Deutsch als Fremdsprache in For-
schung und Praxis. 35. Jahrestagung des Fachverbands Deutsch als Fremdspra-
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praktischen als auch in sprachwissenschaftlichen Seminaren zu we-
nig Berticksichtigung.

Sprachausbildung: Zwar sind an der Alltagssprache orientierte Dialoge
und Hértexte aus den DaF-Lehrwerken seit der pragmatischen Wende
nicht mehr wegzudenken'®, meistens findet aber keine bewusste Ausein-
andersetzung mit grammatischen Normen und dem Problem der Diskre-
panz zwischen den an der Schriftsprache orientierten Grammatiken und
dem tatsdchlich gesprochenen Deutsch statt. Auer Modalpartikeln wer-
den eigentlich keine anderen Phdnomene gesprochener Sprache explizit
und systematisch erldutert und geiibt'°.

Sprachwissenschaftliche Ausbildung: In den meisten Germanistiken in Po-
len werden keine Seminare zum Thema der gesprochenen Sprache’ angebo-
ten. Dass sich die gesprochene Sprache von der geschriebenen unterschei-
det, erfahren Germanisten meistens in den sprachpraktischen Seminaren.
Es handelt sich aber dabei nur um ein sehr oberflichliches Wissen, dass
meistens nur ein paar Merkmale des Gesprochenen impliziert. Eine be-
wusste Analyse der Spezifik der gesprochenen Sprache findet nicht statt.

4. Vorschlag / Modell einer Didaktik der gesprochenen Sprache
in der philologischen Ausbildung

Fir den universitiren, besonders philologischen Deutsch als Fremd-
sprache-Unterricht, der die Sprachwirklichkeit und damit auch die ge-
sprochene Alltagssprache beriicksichtigen soll, ist eine Auseinanderset-

che an der Freien Universitidt Berlin 2007, Materialien DaF, Band 79 / Hrsg.
v. Chlosta C., Leder G., Krischer B. Géttingen, 2008. S. 2631T.).

> Glinthner meint, dass zwar gewisse syntaktische Phdnomene der gespro-
chenen Sprache in den Dialogen und Hértexten auftreten, diese jedoch nicht sy-
stematisch erldutert werden. Die Erscheinungen, welche der schriftlichen Norm
eindeutig entgegenlaufen, werden vermieden. Man will das gewohnte Schriftbild
nicht verletzten (Giinthner S. Grammatik der gesprochenen Sprache — eine Her-
ausforderung fiir Deutsch als Fremdspracher // Info DaF 27 / 4. 2000. S. 356ft.).
Sie teilt typische Phidnomene der gesprochenen Sprache, die in den Lehrwerkus-
texten und -dialogen vorkommen, in drei Gruppen, ein: 1. Konventionen und
Strukturen gesprochener Sprache, die hdaufig aufgegriffen werden (Modal-, Dialog-
partikeln, Interjektionen, Vokative). 2. Konventionen und Strukturen gespro-
chener Sprache, die gelegentlich aufgegriffen werden (Satzabbriiche, sprecherbezo-
gene, horerbezogene und interaktive Elemente, kollaborative Konstruktionen,
Ausklammerungen, Verbspitzenstellungen, Linksversetzungen, freie Themen,
Adverbien / Adverbialausdriicke / Adverbialsdtze im Vorfeld, die Verwendung
der Artikelwérter ,der, die, das’ als Personalpronomen, Inhaltssitze ohne ein-
leitendes ,dass’ oder ,ob’ stehen). 3. Konventionen und Strukturen gesproche-
ner Sprache, die vollstindig ausgeklammert werden (Verbzweitstellung in weil- und
obwohl-Sétzen, nicht standardsprachliche Possessivkonstruktionen, Drehsitze).

1% Vorderwiilbecke K. Sprache kommt von Sprechen — Gesprochene Sprache
im DaF-Unterricht // Auf neuen Wegen. Deutsch als Fremdsprache in Forschung
und Praxis. 35. Jahrestagung des Fachverbands Deutsch als Fremdsprache an
der Freien Universitit Berlin 2007, Materialien DaF, Band 79 / Hrsg. von Chlo-
sta C., Leder G., Krischer B. Géttingen, 2008. S. 276.
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zung mit Erkenntnissen der Gesprochene-Sprache-Forschung unerliss-
lich. Sie soll nicht nur im Rahmen der sprachpraktischen Ubungen'?,
sondern auch als ein kognitives, bewusstes, reflexives, vergleichendes
Vorgehen eingeplant werden. Dazu wiirde sich ein sprachwissenschaft-
liches Seminar zum Thema «Miindliche Kommunikation / Gesprochene-
Sprache» gut anbieten. In einem solchen Seminar kénnten folgende Pro-
blemfelder angegriffen und durchdacht werden:

1. Die Ermittlung der Spezifika des gesprochenen Deutsch. Einzel-
ne Phianomene der gesprochenen Sprache sollten in ihren gattungs-
spezifischen Verwendungen analysiert werden.

Weitere Postulate in diesem Zusammenhang lauten:

2. Die Ausarbeitung von Unterschieden zwischen gesprochener
und geschriebener Sprache. Dabei ist der Befund von Schwitalla'®
wichtig, dass die gesprochene Sprache auf syntaktischer Ebene nur
wenige Merkmale aufweist, die nicht auch in der Schriftsprache auf-
treten — sie nutzt sie lediglich in anderer Verteilung.

3. Das Nachdenken iiber die Funktionen grammatischer Struktu-
ren in der gesprochenen und geschriebenen Sprache.

4. Die Explizierung und Reflexion des Zusammenhangs gramma-
tischer Strukturen und Textsorten.

5. Die Diskussion uiber Variabilitit und Normiertheit der Sprache.
Sprache darf besonders von Philologen nicht als etwas Homogenes

angeschen werden, dem ein einheitliches Sprachsystem zugrunde liegt.
Sprache soll in ihren Grundeigenschaften wie Varianz und Vielgestaltig-
keit dargestellt werden.

In der philologischen Sprachausbildung muss man ebenfalls darauf
eingehen, dass das Verhiltnis von Grammatik geschriebener und gespro-
chener Sprache dufert komplex ist. Die Eigenheiten gesprochener und
geschriebener Sprache lassen sich mit dem Ansatz der priméren und se-
kundiren Unterschiede gut veranschaulichen:

Primére Unterschiede liegen dann vor, wenn der geschriebenen oder der
gesprochenen Sprache zum Ausdruck eimner Funktion etwas zur Verfii-
gung steht, iiber das der andere nicht verfugt, d. h., wenn eine Funktion
in geschriebener und gesprochener Sprache auf unterschiedliche Weise
ausgedriickt wird oder wenn es sich um eine Funktion handelt, die 1m

17 Vieles von dem, was kognitiv {iber die Besonderheiten der gesprochenen
Sprache vermittelt wird, kann und muss nicht als praktische Fertigkeiten trai-
niert werden. Fiehler begriindet das wie folgt: «<Kann nicht, weil die Phinomene
nicht bewusst kontrollierbar sind (z. B. Synchronisation von verbalen Aulerun-
gen und Gesten). Muss nicht, weil die Phidnomene sprach- / kulturiibergreifend
gleich sind (z. B. Retraktion bei Reparaturen)» (Fiehler R. Gesprochene Spra-
che — ein sperriger Gegenstand // Auf neuen Wegen. Deutsch als Fremdsprache
in Forschung und Praxis. 35. Jahrestagung des Fachverbands Deutsch als Fremd-
sprache an der Freien Universitit Berlin 2007, Materialien Dal, Band 79 / Hrsg.
von Chlosta C., Leder G., Krischer B. Géttingen, 2008. S. 273).

18 Schwitalla |. Gesprochenes Deutsch. Eine Einfiihrung. Berlin. 32006. S. 19.
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anderen Medium auf Grund der anderen Kommunikationsbedingungen
gar nicht existiert — diese Unterschiede liegen auf der Ebene des Systems
und sind primir. Beispiele hierfur wiren Gliederungs- sowie Sprecher-
und Hoérersignale in gesprochener Sprache, die nicht emfach als normale
Sekundaropposition zur Zeichensetzung geschriebener Sprache angese-
hen werden kénnen [...]*°.

Henning diskutiert weiter tiber die Behandlung der priméren Unter-
schiede als eines ,Extrakapitels’ zur gesprochenen Sprache in der traditi-
onellen Grammatik. Die sekundiaren Unterschiede charakterisiert sie wie

folgt:

Von sekunddéren Unterschieden kann dann gesprochen werden, wenn die
sprachlichen Mittel zum Ausdruck emer Funktion sowohl geschriebener
als auch gesprochener Sprache zur Verfiigung stehen, aber Bevorzugun-
gen zu verzeichnen sind — diese Unterschiede liegen auf der Ebene der
Norm und sind sekundir. Beispiele hierfiir wiren unterschiedliche Be-
vorzugungen bestimmter Tempora, Mechanismen der Redewiedergabe,
Wortstellungsphianomen usw?.

Fiehler und andere sind dagegen skeptisch gegeniiber Versuchen
einer qualitativen Trennung der Eigenschaften gesprochener Sprache
und pliddieren eher fir eine quantitative Unterscheidung:

Das es kaum Eigenschaften gibt, die nur mundlich oder schriftlich auf-
treten, 1st Spezifik eine Frage von quantitativen Unterschieden, wobe1 uns
keine Diskussionen bekannt sind, wie grofl Differenzen sein miussen, um
eine Spezifik von Eigenschaften zu begrinden?..

1 Henming M. Wie kommt die gesprochene Sprache in die Gramma-
tik? // Deutsche Sprache. Zeitschrift fiir Theorie, Praxis, Dokumentation 30.
2002. S. 3191T.

20 Ebd. Diese Unterscheidung kann allerdings nur auf dem Hintergrund des
Prototypenansatzes vorgenommen werden. So Henning: «Bei der Zuordnung
einer grammatischen Struktur zu priméiren und sekundédren Unterschieden wird
man immer — auf der Grundlage der Prototypenmethode — das Zusammen-
spiel von Form und Funktion berticksichtigen miissen». Norm dagegen bereitete
schon immer Probleme, da die gesprochene Sprache lange Zeit als die korrum-
plerte Form des gepflegten Schriftdeutsch galt (vgl. Kasser D. Sprache der Ndhe —
Sprache der Distanz: eine relevante Kategorie fiir den DaF-Unterricht // Deutsch
als Fremdsprache. Zeitschrift zur Theorie und Praxis des Deutschunterrichts fiir
Auslidnder 1. 1996. S. 6.).

2 Fiehler R. et alli. Eigenschaften der gesprochenen Sprache. Tlibingen, 2004.
S. 97f. Siehe dazu auch: Eisenberg P Sollen Grammatiken die gesprochene Spra-
che beschreiben? Sprachmodalitit und Sprachstandard // Zuginge zur Gram-
matik der gesprochenen Sprache / Hrsg. von Vilmos A., Henning M. Tiibingen,
2007. S. 286.
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Zusammenfassend lésst sich festhalten: Es gibt zurzeit keine endgiil-
tige Losung fiir eine angemessene Integration der gesprochenen Spra-
che in die Grammatik, was die Behandlung des Themenkomplexes in
der philologischen Sprachausbildung sicherlich nicht einfacher macht. Es
zeichnet sich aber die Tendenz und das Bemiihen ab, Grammatiken des
Deutschen zu erstellen, die solche sowohl des geschriebenen als auch des
gesprochenen Deutsch wiren®.

Es stellt sich auch eine weitere I'rage, wie gesprochene Sprache zum
Analysegegenstand fiir die Germanisten werden kann. Sie befinden sich
in der Unterrichtssituation zwar selbst in einer Form der miindlichen
Kommunikation, das bedeutet aber nicht, dass sie diese Situation aus
einer gewissen Distanz reflektieren und analysieren kénnen. Eine Vor-
stellung von gesprochener Sprache kann durch eine Verschriftlichung
(Transkription) gesprochener Sprache vermittelt werden, in der das ge-
samte Spektrum der verschriftlichten AuBerung und ihres Kontextes
wiedergegeben wird.

Die vorliegenden Ausfithrungen sollen zu einem aufgekliarten Um-
gang mit der gesprochenen Sprache in der philologischen Ausbildung
anregen. Die ermittelten Spezifika der mundlichen Produktionen von
Studierenden weisen auf die Notwendigkeit hin, der gesprochenen Spra-
che einen angemessenen Platz sowohl in den sprachpraktischen als auch
sprachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen zu gewidhren. Daher sol-
len die hier genannten Fragestellungen und Empfehlungen zur Kenntnis
genommen und als methodischer Leitfaden zur Férderung der gespro-
chenen Sprache im universitiren Bereich in Polen umgesetzt werden.

2 Ausfiihrliches zur Struktur einer Grammatik der gesprochenen Sprache
in: Fiehler R. Thesen zur Struktur einer Grammatik der gesprochenen Spra-
che // Zugidnge zur Grammatik der gesprochenen Sprach / Hrsg. von V. Agel,
M. Hennmg. Tibingen, 2007. S. 297—314.



